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Nar man laser vid den samhdlsvetenskapliga fakulteten pa universitetet, g&@ man pa foreldsningar.
Ibland g& man dit bara och sitter av dem pliktskyldigast, for att infor sig §av och infor forvantansfulla
forddrar intala sig att man hanger med pakursen och gor ska for studiebidraget. Men ibland kan man
uppleva ett "AHA! Nu forstod jag hur det hangde ihop!” och daméte det ha varit en bra forel asning!

En kurs pauniversitetet & uppbyggd kring en ram. | den inga en kursplan med en mabeskrivning, den
litteratur som bestémts, hur mycket tid totalt och mer specifikt den undervisningstid som & andagen,
undervisningens och examinationens form samt studenterna med sina tankta, men g sakert faktiska,
forkunskaper. | denna ram sétts lararen in och forvantas géra nayot. Vad gor han?

Ytterst maste mdet med kursen vara vagledande for vad forelasaren bor forsoka formedla. Det finns
ett konkret kunskapsmd i varje kurs att forsoka uppnd men darutéver - och kanske viktigast - ar att
l&rarens engagemang for amnet och kursen levandegors. Att ge studenten av sig gélv, att visa att just
dar hér amnet & vad som upptar mitt intresse och ger mitt liv meningsfullhet och stimulans. Och
samtidigt, att hela tiden vara lyhord for om &orarna "& med”, fanga upp en rynkad panna med en
direkt fragatill den undrande studenten, "kénnaav” nér nivan paundervisningen & ”lagom”.

Men hur skall daforelasningen disponeras? Nayra nyckelord i detta sammanhang kan vara
Insikter och konkreta exempel
Overblickar och sammanhang
Mgjligheter och begransningar

Hur tas forel dsningarna emot av studenterna och hur skall man géra en utvardering av kursen? Ar det
en student som vill ha létfangade poang for att fastudiemedd, & foreasningarna bra om relevanta
tentamensproblem har tagits upp! Men om en salan student upplever att " man kanske skulle ta och lasa
fortséttningskursen ocks3 det har verkar vara naot jag kan ha nytta av”, dahar man ndt en bra bit pa

vag.

Att i en femgradig skala - mycket bra, ganska bra, varken bra éller ddiga, ganska ddiga, mycket ddiga -
i en kursutvérdering friga om vad man tyckte om foreldsningarna, bor bara vara en inledande,
sammanfattande frgga. Aven om man vill ha en egenformulerad motivering till det forkryssade
adternativet, kan ovidkommande detaljer forrycka det omdome av féreldsningen som & padetta sétt.
En utvardering bor vara relaterad till det uppsatta maet for kursen: har maet uppnats eller inte och om
det inte har uppndts, vad & orsaken till detta? Man mdte darefter cirkulart "ga tillbaka’ till
utgdngspunkten och forsoka andra och modifiera kursens upplaggning i vid mening. Denna process blir
|&ttare om man har kunskapsmaet nedbrutet i mindre och konkreta mabeskrivningar; ”Vid kursens slut
skall studenten kunna stélla upp en nollhypotes respektive aternativ hypotes, bestdmma en testvariabel
och dess fordelning danollhypotesen & sann, samt utifran data dra relevanta dutsatser och forklara
inneborden av dessa i icke-statistiska termer”. Forutom en kunskapskontroll fran en skriftlig tentamen,
kan en salan madbeskrivning utvérderas t ex genom att studenten f& "bocka av” paen lisa om han
tycker att undervisningen har givit tillrackliga insikter i de olika kursavsnitten. Forelasaren fa daen
feedback Gver vad som behGver tas upp mera grundligt eller paett dternativt sétt.

Detta avspeglar dabara en erfarenhet som vi alla som forsoker 1ara ut vad vi tror oss kunna: det &
forgt i undervisningssituationen man galv lar sig en kurs och man l&ar slange man har eever!









